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1. INTRODUGAO

Nada mais significante na formagdo de professores do que a discusséo da
necessidade de novos paradigmas na area da educagao.

Thomas Kunn (1962), em seu livro A Estrutura das Revolugbes Cientificas,
definiu um paradigma como uma constelagdo de crengas, valores e técnicas,
partilhada por membros de uma comunidade determinada, ou, em outras palavras,
aquilo que é partilhado por membros de uma comunidade cientifica.

Parafraseando Kunn, podemos afirmar que os paradigmas tém uma fungéo
normativa e estdo sujeitos a crises provocadas por mudangas externas ou internas.
As internas se configuram como um conjunto de crengas e valores, resultando de
desenvolvimentos tedricos e metodoldgicos que ocorrem dentro de uma mesma
teoria. As externas sdo geradas na sociedade e na cultura de uma época e
provocam rupturas com modelos considerados tradicionais.

Uma crise de paradigmas € um momento de transformagdo, nem sempre
revolucionario, mas que representa o surgimento de parametros, com proposi¢oes
novas. Na Modernidade, no processo de criagdo e produgdo do conhecimento
desenvolveram-se paradigmas de natureza positivista, subjetivista, critica,
ocasionando tipos de racionalidades tais como a instrumental, a hermenéutica e a
critico/emancipataria, todo fundado em teorizages especificas.

Na educagéo, a crise de paradigmas tem-se manifestado no questionamento
das teorizagdes educacionais. E um novo momento de redimensionamento da
area, e que no caso brasileiro recebe a influéncia de uma Lei de Diretrizes e Bases

instituigdes educacionais.

da Educagdo Nacional (1996), que impactou concepgdes, metodologias 2%
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Essa Lei, que abriu espagos para respostas as mudangas ocorridas na
educagdo e no mundo do trabalho, contemplou exigéncias da sociedade por
tecnologias educacionais mais eficazes e definiu diretrizes para a formagéao dos
profissionais da educagéo.

A partir de entdo, surgiram novos projetos de formagdo de professores
assumindo caracteristicas inovadoras. Buscam-se novos paradigmas de formagéo
de professor e a rediscusséo de principios dos idearios de John Dewey, Isabel
Alarcéo e Selma Garrido Pimenta e de teéricos como Piaget e Vygotsky.

Em decorréncia da LDB, surgiram as Diretrizes Curriculares para a Formagéo
de Professores para a Educagdo Basica, emanadas do Conselho Nacional de
Educagdo, que refletem um conjunto de orientagdes decorrentes das novas
exigéncias de formag&o profissional oriundas do mundo do trabalho e dos avangos
cientificos e tecnoldgicos, possibilitando que os processos de formagdo de
professores se tornassem mais criativos, na perspectiva da profissionalizagéo e do
desenvolvimento da sua cidadania.

O preceito fundamental dessas diretrizes é formar um professor que
saiba se comunicar bem pela linguagem escrita e oral, exercite uma formacgao
politica, seja ético e domine o conhecimento na sua area de atuacgao,
adquirindo competéncias que integrem o saber, o saber-ser e o saber-fazer.

Nesta dimens&o, os projetos de formag@o de professores devem promover o
desenvolvimento pessoal e profissional do docente, tornando-o sujeito, na sua
relagdo com a natureza e a com sociedade.

Questdes como a formag@o em servigo, a valorizagdo de experiéncias
profissionais, a educagéo continuada e maior acesso dos professores aos bens
culturais, assim como sua insergdo na comunidade via atividades complementares,
devem ser elementos vitais a serem considerados nos projetos das instituigbes
formadoras de professores para a Educagéo Basica.

Devemos considerar ainda, a existéncia de uma série de experiéncias ja
efetivadas (licenciaturas breves e Magister entre outras), relativas a Formagéo de
Professores para a Educagéo Bésica no Estado do Ceara.

2. DIMENSOES DA PROPOSTA DE FORMAGAO DE PROFESSORES

O que se espera de uma proposta de formagéo é que ela contemple o
Seguintes aspectos: [}\/ I
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a. produgdo do conhecimento integrado aos valores, as concepgdes e aos
modos de convivéncia que deverdo ter prioridade no processo de
formagao;

b. apresentagdo numa visdo de conjunto, das ciéncias, da literatura, das
artes e do conhecimento popular em suas interpretagdes peculiares e
numa perspectiva historica:

c. énfase no aspecto transformador da educagdo e do papel social do
professor;

d. articulagdo da teoria com a pratica;
e. desenvolvimento das habilidades de ler e produzir textos escritos;

f. uso dos recursos dos conhecimentos da légica para o exercicio do
pensamento rigoroso e coerente no cotidiano da vida escolar e geral;

g. incentivo ao habito da leitura como meio de aperfeigopamento profissional e
como prazer pessoal;

h. incentivo a reflexdo, ao relacionamento interpessoal e a valorizagdo da
vida cultural, de modo a promover o crescimento intelectual e espiritual de
cada professor em sua responsabilidade pelo bem-comum;

i. provisdo de tempo para aquisi¢do de habito (disciplina) de estudo e de
reflexao; e

j- integragdo da educag@o do ensino a distancia com o ensino presencial
valorizando os saberes de experiéncia do professor, o papel da criticidade,
da criatividade, do prazer e da solidariedade.

3. CONSIDERAGOES SOBRE A ORGANIZAGAO DOS CURSOS DE
FORMAGAO DE PROFESSOR PARA A EDUCAGAO BASICA

Os cursos de formagédo de professores nos diversos niveis e modalidades da
Educagdo Basica deverdo considerar os seguintes aspectos:

a. organizagdo dos projetos pedagc’:_gicos. observando as Diretrizes
Curriculares Nacionais e as resolugdes promulgadas pelo CNE para a
Formagao de Professores da Educagéo Basica e as Diretrizes Especificas
da Educagao: Infantil, Especial, Indigena, Religiosa, Ensino Médio, Ensino
Fundamental, Educagdo de Jovens e Adultos e Educagdo Profissional.\)

bem como as normas estabelecidas por este Conselho; ﬂr\/
R ‘
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b. organizagdo de bibliotecas com acervo compativel com a formagao a ser
oferecida;

c. definigdo de uma formagéo basico/instrumental em Lingua Portuguesa,
Matematica e Lingua Estrangeira, acrescentando-se, ainda, no caso da
Educagao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, estudos sobre a
alfabetizagao;

d. organizagdo de uma formagdo cientifico/cultural que possibilite a
ampliagdo do conhecimento na dimenséo das Artes e da Estéetica;

e. valorizagdo, no curriculo, de temas multiculturais, respeitando a
diversidade e os contextos diferenciados;

f. desenvolvimento de propostas de formagdo que considerem as
experiéncias profissionais dos docentes;

g. desenvolvimento de habilidades de investigagéo e da pratica pedagodgica;

h. formagéo politica do professor, que possibilite a sua insergéo consciente
no contexto social;

i. introdugdo de tecnologias da informagéo e da comunicagéo;

j. desenvolvimento de atividades interdisciplinares, como forma de
integracdo de conteudos e praticas pedagogicas;

k. proposigdo de competéncias cognitivas, relacionais, definidas para além
das determinagdes subjetivas, considerando a dimens&o histérico-social
da aprendizagem; €

. organizagdo de processos continuos de avaliagéo, na perspectiva dos
objetivos estabelecidos.

4. PRINCIPIOS 0RII§NTADORES DA ORGANIZACAO INSTITUCIONAL
PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGCAO BASICA

As instituigoes responsaveis pela formagéo de professores deverdo adotar
0s seguintes principios, quando da elaborag@o de sua politica de formaga
docente:

— e
J
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a. articulagéo dos diferentes niveis de formagéo de professores, ofertados
pela instituigdo, possibilitando a organizagdo de uma politica consistente
nas suas intengdes e agdes;

b. flexibilidade na organizagdo dos projetos pedagdgicos de formagao,
respeitando identidades e contextos diferenciados;

c. integragdo interinstitucional, estabelecendo o didlogo e o intercdmbio de
experiéncias com instituigées formadoras da comunidade;

d. participagdo dos professores e alunos no processo formativo,
compartilhando idéias, concepgdes e modelos de formagéao; e

e. formagéo continuada.
5. O CURRICULO

Na leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de
Professores da Educagdo Basica em cursos de Licenciatura, promulgada pelo
CNE, encontramos pressupostos de uma orientacdo conceitual Pratica numa
abordagem_Reflexiva, que poderdo orientar a organizagdo dos curriculos das
Instituigbes formadoras do Estado do Ceara. A orientagdo conceitual

pratica/reflexiva esta centrada na reflexao.

Neste tipo de abordagem, a reflexéo na acéo € um processo mediante o qual
os professores/alunos aprendem por meio da analise e interpretagdo da atividade
docente. Diversos autores brasileiros e internacionais acentuam que predomina no
cenario da formagdo de professores uma interpretagdo pragmatica da reflexso,
reduzindo-a ao contexto da sala de aula. A epistemologia da pratica, segundo
esses autores, & positivista e utiliza a racionalidade técnica instrumental, reduzindo

areflexdo a uma operagéo técnica.

Outros autores ampliam essa abordagem com alguns temas:

« formagdo de professores orientada para a investigagdo da pratica
pedagdgica,

+ o professor como sujeito que toma decisbes;

+ o professor como profissional; e

* 0 professor como sujeito que resolve problemas. R‘/ \
4
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Optamos por entender a pratica neste documento, fundada em uma
epistemologia critica, na qual o exercicio da reflexdo se faz para além da sala de
aula, sobre a pratica didatica e pedagégica do professor/aluno e a pratica social,
propiciando condigées para uma intervengéo do futuro professor no contexto
social, visando a sua transformagéo, quando necessaria.

A partir dessa orientagdo conceitual, surge um perfil de professor flexivel,
aberto a mudangas, capaz de refletir sobre sua pratica didatica e pedagogica, em
sua relagdo com a pratica social, com amplo dominio de competéncias.

Uma definigdo clara de orientagéo conceitual deve ser evidenciada:

“.. uma orientagdo conceitual refere-se a um conjunto de idéias acerca das
metas de formagéo de professores e dos meios para as alcangar; idealmente uma
orientagdo conceitual inclui uma concepgédo de ensino e de aprendizagem e uma

teoria acerca de aprender a ensinar”.(FEINAN, 1990: p.220).

Pode-se assinalar que coexistem no cenario da formagdo de professores
inimeras orientagdes conceituais que podem se articular na organizagdo de
modelos formativos, tornando-os mais consistentes, na medida em que nenhuma
delas da conta, isoladamente, da complexidade desse tipo de formagéo.

As Diretrizes Curriculares indicam a__competéncia, como nuclear a
organizagdo do curriculo, ndo vinculada apenas a uma orientagéo tecnologica. As
competéncias sdo classificadas em: empiricas, analiticas, avaliativas, estratégicas,
praticas e de comunicagdo, para fazer apenas uma apresentagdo sintética das
diferentes dimensdes que as produzem a partir de saberes, representagdes,
teorias e esquemas de agéo, situadas fora do contexto das chamadas politicas
neoliberais, ou seja, definidas numa perspectiva emancipatéria. A orientagdo
conceitual Pratica/Reflexiva traz consigo uma proposta de formagdo de um
professor-reflexivo, nem sempre interpretada e aplicada no Brasil de forma correta;
hé interpretagdes mecanicistas, que submetem a capacidade de reflexdo a
exercicios de treinamento de como ser reflexivo, o que é inécuo e inadequado &
reflexdo na agéo.

Para além das interpretagbes mecanicistas da formagéo reflexiva do
professor, encontramos uma concepgéo de professor, como_intelectual critico e
reflexivo, que nos parece adequada a concepgdo da pratica com fundamentos
epistemoldgicos criticos, e cria no docente um compromisso de transformagéo das
desigualdades sociais, propiciando condutas emancipatorias, que superam o
individualismo com atitudes de compartilhamento. Formar esse profissional é tarefa
que vai além da pratica da sala de aula, desenvolvendo uma consciéncia sobre

—
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as implicagdes sociais, econémicas, politicas, estéticas e espirituais da atividade
docente. Nesta dimens&o o professor deve também dominar contetidos, saber lidar
com a interdisciplinaridade, vivenciar o mundo do trabalho docente, aprendendo a
aprender. Portanto, na orientacdo Pratica-Reflexiva, estdo agregados significados
politicos e teorizagGes cientificas.

O conceito de competéncias presente no documento em foco supera a
racionalidade técnica presente na Teoria do "Ensino pela Competéncia”, proposta
nos Estados Unidos e no Brasil, nas décadas de 1970 e 1980, de uma forma que
se apresente adequada aos projetos de formagédo do professor na concepgao
Pratica/Reflexiva.

Competéncia € um conjunto de saberes a ser desenvolvido no professor em
situagdo de ensino: saber aprender, saber fazer, saber conviver, saber ser.

Portanto, na definigdo de competéncias para o professor da Educagao
Basica no Estado do Ceard, serdo considerados os saberes de experiéncia de
formagado do professor/aluno, agregados a representagdes, teorias pessoais €
coletivas e aos esquemas de agdo e adaptagdo, sem 0s quais ndo havera a
mobilizagdo dos saberes e sua transformagdo em competéncias.

Depreende-se, da orientacdo conceitual Pratica/Reflexiva e das
competéncias dela decorrentes, que o ensino ocorrera por projetos situages-
problemas, experiéncias e observagbes e a aprendizagem, na interagéo com o
ambiente, portanto, de natureza construtivista.

Se quisermos propostas de formagéo de professores que os tornem capazes
de conduzir a docéncia neste contexto paradigmatico, devemos, entéo, organizar
projetos formativos que possibilitem o exercicio dos pressupostos contidos nas
propostas oficiais do CNE e também neste documento, desenvolvendo no
professor uma visdo emancipatéria de pessoa, o dominio de conteltidos de forma
contextualizada, a posse do conhecimento pedagdgico, necesséario & mediagéo
didatica, a capacidade da investigagdo e de gerenciamento do seu
desenvolvimento pessoal, capacidade de refletir na agdo e uma visdo do trabalho
na sociedade, um dos elementos estruturantes da organizag&o curricular.

~ Estas sao propostas de formagdo que poderdo ser construidas nas
Instituicdes formadoras, refletindo politicas mais adequadas aos desafios da

docéncia na Educagao Basica.

_ o
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Percebe-se que pressupostos da chamada orientacido Social-Reconstrutivista
também se fazem presentes nos documentos oficiais do CNE, em estreito vinculo
relagdo com a orientacdo Pratica/Reflexiva, ambas vinculadas & teoria critica do
curriculo, do ensino e as teorias psicoldgicas construtivistas.

Na orientacdo Social Reconstrutivista, a reflexdo ndo pode ser concebida
como uma mera atividade de analise técnica ou préatica, mas incorpora um
compromisso ético social nas préticas educativas e sociais tornando-as mais justas
e democraticas (GARCIA, 1995: p.44).

As orientagbes discutidas, a Pratica/Reflexiva associada a Social-
Reconstrutivista, quando aplicadas aos curriculos de formagéo de professores para
a Educagao Basica, promoverdo uma mudanga radical na organizagédo de muitos
projetos formativos. Ao serem adotadas, exigirdo uma base conceitual e
metodoldgica que expresse uma concepgdo do ensino e de aprendizagem delas
decorrente, servindo de referencial para a organizagdo de um processo formativo
que torne possivel ao professor/aluno construir o conhecimento no mesmo
movimento da elaboracdo de competéncias. Isso exige a definicido de
metodologias focadas na elaboragéo de projetos e situagdes-problemas,
possibilitando aprendizagens construtivistas, vividas na interagéo do aluno com o
meio social, a escola, ao longo do seu processo de formagao. Pode-se afirmar que
a orientacdo conceitual Pratica/Reflexiva e a Teoria das Competéncias, quando
utilizadas na organizagdo dos curriculos da Formagdo de Professores para a
Educagdo Basica, possibilitardo ao futuro professor aprender a arte, a técnica e o
oficio do ensinar.

O essencial em qualquer orientagao/pratica/reflexiva € compreender “o ensino
como uma atividade complexa que se desenvolve em situagbes singulares
claramente determinadas pelo contexto, com resultados em grande parte
imprevisiveis e carregados de conflitos de valores, que exigem opgdes éticas e
politicas”.(GOMES PEREZ,1999: p.410).

Pode-se asseverar que a concepgao de formagdo do professor, na
perspectiva mencionada, agrega um perfil do professor intelectual critico reflexivo,
que o torna, sujeito de sua formagéo, trabalhando com processos reflexivos, de
natureza critica, pesquisador de sua pratica didatica e pedagdgica,
compreendendo-as na sua relagado com a pratica social.

Ele devera ser um profissional que: t&
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a. domine bem a linguagem oral e escrita, evidenciando competéncias
comunicativas na Lingua Portuguesa, em uma lingua estrangeira e em

outras linguagens artistico-culturais e tecnolégicas;
b. saiba utilizar novas tecnologias educacionais;
c. tenha participagdo ativa na escola e na comunidade;

d. conhega as politicas publicas de sua comunidade;

e. tenha conhecimento aprofundado dos contetdos de sua area e de suas

relagbes com areas afins;
f. seja pesquisador da sua pratica pedagdgica;
g. seja sujeito de suas agdes, agindo com ética e postura reflexiva;
h. saiba lidar com as diferengas e as diversidades culturais;
i. evidencie atitude de colaboragéo e disposi¢c&o para parcerias;
j. utilize a razdo e a sensibilidade para adquirir aprendizagens significativas;
k. seja dialdgico e critico;
l. exercite a reflexdo na agdo numa perspectiva critico-emancipatéria; e

m. interfira, quando necessario, no processo de transformagdes da
sociedade.

Um professor que reflete, age, avalia, se avalia na perspectiva de uma
formagdo Pratico/Reflexiva fundamentada na epistemologia critica, associada a
uma teoria de competéncias, que integra a dimens&o, subjetiva da aprendizagem
com a dimensdo sécio/histérica do conhecimento, € um professor intelectual
reflexivo.

O curriculo de formagdo de professores para a Educagédo Basica podera
organizar-se em disciplinas ou nucleos tematicos (disciplinares e interdisciplinares),
desenvolvendo seminarios, projetos, pesquisas, grupos de estudos, oficinas e
atividades complementares. Essas agbes permitirdo maior flexibilidade para um

formaggo docente de qualidade. W
J \
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Os eixos de organizagdo curriculares deverdo ser definidos buscando
articulagé@o entre:

a. interagdo, comunicagdo e desenvolvimento intelectual e profissional do
professor;

b. disciplinaridade e interdisciplinaridade, superando os limites das
disciplinas;

c. formagdo comum e formagdo especifica, tomando como referéncia a
atuacgao profissional com suas especificidades;

d. contelidos de cada area do conhecimento e conhecimentos pedagogicos,
facilitando a transposigédo didatica; e

e. dimensdes teorico/praticas e académico-culturais, transcendendo ao
estagio, presentes desde o inicio do desenvolvimento curricular.
6. A FORM'AGAQ DO PROFESSOR NOS DIFERENTES NIVEIS DA
EDUCAGAO BASICA
6.1. Formagao do professor para Educagao Infantil
mais favoravel as suas aprendizagens e formagédo do seu carater, bem como a

mais vulneravel ao fracasso dos aspectos de sua construgao intelectual, espiritual
e, mesmo, fisica.

Os responsaveis pela Educagéo Infantil lidam com o ser humano na época %

Por isso, é de se lamentar o fato de que, durante tanto tempo, e ainda agora
mesmo, a preparagao para esses educadores tenha sido negligenciada.

Quanto mais se aprende sobre a importancia dos primeiros seis anos de vida
das pessoas, no entanto, mais se revelam as fragilidades dos cursos da chamada

‘pré-escola” e o pouco caso que se faz dos que nelas trabalham, de um modo
geral,

Uma boa formagéo é urgente e necesséria, para que se expurguem dos
educadores infantis” o “improviso” e o ‘“jeitinho”, singulares requisitos que Ihes
€ram solicitados, ha bem pouco tempo, para o exercicio dessa fungéo. (&

)
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E indispenséavel a formagéo de professores de Educagédo Infantil a realizagdo
de cursos de graduagdo que oferegam recursos intelectuais e oportunidades de
amadurecimento emocional e cultural. Para isso, devem-se considerar:

a.

S e

conhecimento dos estudos sobre desenvolvimento fisico, intelectual,
emocional e sociocultural das criangas de zero a seis anos de idade e
desenvolvimento da capacidade de perceber esse processo;

oportunidades de aprimoramento pessoal dos futuros profissionais da
Educagdo Infantil, envolvendo atividades de sensibilizagdo para o
relacionamento interpessoal, de conhecimento do ambiente cultural de
onde procedem e vivem essas criangas, do papel das artes, jogos e
brinquedos no desenvolvimento psicossocial. Para isso, é indispensavel
que o educador infantil experiencie no seu processo de formagéo o prazer
de contemplar a beleza na Arte, na Natureza, na vida em geral, a
capacidade de brincar e de relacionar-se de maneira prazerosa uns com
os outros, a realidade de sua dimensé&o espiritual por meio da consciéncia
do mistério que nos circunda e das expressées de reveréncia diante dele.
Néo se trata, aqui, de definigbes religiosas, que sdo pessoais e culturais,
mas de um dado universal especifico do ser humano: a percepgédo de sua
transcendéncia;

educar criangas pequenas é ser crianga com elas na brincadeira e na
alegria; &€ comunicar-se afetivamente; é ser sensivel as suas necessidades
fisicas e ao desenvolvimento intelectual proprio de cada fase da vida; é
vivenciar, sem doutrinar nem oprimir; €& exercitar a gentileza, a
solidariedade, a generosidade, o respeito pela vida e por tudo o que vive,
a espontaneidade e a convivéncia sem preconceitos, os sonhos, 0s
cuidados com a natureza, o carinho com seres vivos e objetos, estando o
educador atento as necessidades de toda ordem, fisicas e mentais; bem
assim & necessario, o mais possivel, ligar-se afetivamente as familias e a
comunidade a que pertencem seus alunos; e

uma vivéncia especial é a vivéncia da Arte. E uma realidade comprovada
e, felizmente, cada vez mais conhecida, o papel da musica, em especial,
no desenvolvimento psicossocial da crianga. Mais do que qualquer outra
atividade, desperta as varias formas da inteligéncia, sobretudo nas
criangas, a musicalizagdo. Cantar e aprender a fazé-lo com inteligéncia,
usando o corpo com liberdade, leveza e harmonia; os bons cursos de
preparagdo para o educador infantil usam a flauta doce soprano, a mais
facil e proxima da voz humana, para que o professor possa, por exemplo,
ensinar melodias simples sem desafinar... e aprender, ao mesmo tempo, a

respirar melhor e preservar a voz. E até as criangas mais maduras pode&g
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aprender esse instrumento, de técnica muito facil. Ouvir e contar historias,
familiarizar-se com livros bonitos, mesmo sem a intengdo de ensinar a ler,
necessariamente, ou melhor, deixando fluir a “leitura” que as imagens
provocam na criatividade da imaginagéo infantil; criar espagos de beleza,
que podem ser construidos mesmo em situagGes de pobreza de recursos:
ha mais beleza em espagos limpos e claros do que em lugares entulhados
de objetos caros e sem harmonia; levar as criangas a natureza e trazé-la,
tanto quanto possivel, para o espago escolar: flores e plantas para que a
crianga possa cultiva-las e delas cuidar.

Esse amalgama dos varios aspectos, como dimensdes do desenvolvimento e
ndo como elementos distintos ou areas separadas, é fundamental, pois evidencia a
necessidade de se considerar a crianga como um todo, para promover O seu
desenvolvimento integral e a sua inser¢do na esfera social.

“Essa nova dimensdo de Educagéao Infantil articular-se com a valorizagdo do
papel do profissional que atua junto da crianga de 0 a 6 anos, como exigéncia de
um patamar de habilitagdo derivado das responsabilidades sociais e educativas
que se espera dele” (Politica Nacional de Educacgéo Infantil- Documento Preliminar.
Brasil- MEC;1991) .

“Entende-se que da formag&o do educador infantil dependera a sua atengéo
pedagodgica junto as criangas de faixa etaria anterior & da escolaridade obrigatéria
e “ que é nas instituigbes de educagéo infantii que poderd ser construida a
cidadania consciente e comprometida ou a subalternidade consentida”. ( GARCIA
et alei; 1993).

E mister que se considere a contribuigdo da teoria walloniana - na formagéo
inicial desse educador - sobre a influéncia e a importancia da afetividade na
construgdo da personalidade humana, pois Piaget debrugou-se sempre sobre a
evolugdo moral da crianga sob o prisma desenvolvimentista e Vygotsky discorreu
sob a historicidade da formagdo do sujeito social e das fungdes psicologicas
superiores, incluindo nelas as emogdes: no entanto, nenhum dos dois detalhou
tanto quanto Walon a influéncia do componente afetivo na construgdo do EU no
seio da sociedade - do meio e da cultura. E de Walon a assergéo de que somos
geneticamente sociais e de Vygotsky a defesa do “primado do social” na

construgdo da personalidade.

Em assim sendo, a crianga ndo é um futuro cidadéo. E, isto sim, um sujeito de
direitos em franco desenvolvimento.
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6.2. Formacao do Professor para o Ensino Fundamental

Nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, promulgadas no
parecer CNE/CEB n° 04/98, estido expressos alguns principios que deverdo
nortear as praticas pedagoégicas das escolas, no Ensino Fundamental:

a) Principios Eticos da Autonomia, Responsabilidade, Solidariedade e
Respeito ao Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres da Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica; e

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, Criatividade e Diversidade de
Manifestagbes Artisticas e Culturais.

Em relagdo aos curriculos, o Parecer recomenda que haja uma base nacional
comum, com parte diversificada e contetidos minimos das areas do conhecimento,
o que significa a adogdo de um novo paradigma curricular que “articule o ensino
fundamental com a vida cidada".

Sdo novas diretrizes para o Ensino Fundamental que orientam as instituigbes
para a organizagdo de propostas pedagdgicas que reconhegam as diversidades e
peculiaridades do nosso Pais.

Nio ha nenhuma indicagdo, no Parecer, sobre a formagéo do professor
nesse nivel de ensino, podendo-se acentuar que elas estdo contidas nos
documentos sobre a formagao de professores para a Educagéo Basica; no entanto
ha uma referéncia quanto ao aperfeicoamento constante dos docentes, e o
desenvolvimento de sua autonomia, fatores decisivos para a transformagéo das

propostas pedagdgicas de cada escola.

Podemos assinalar, no entanto, que na formagdo de professores para o
ensino fundamental, as instituicbes formadoras poderdo adotar pressupostos da
orientacdo conceitual Pratica na abordagem Reflexiva, bem como a Teoria das
Competéncias, eixo central da organizagdo dos curriculos de formagédo de

professores para a Educagao Basica.

Quando se tratar da formagdo de professores para as séries iniciais, ha
que se requerer, nos projetos formativos, que o professor desenvolva o dominio
da leitura e da escrita de forma mais determinante, a posse das metodologias
de alfabetizagdo, a capacidade de utilizago do raciocinio l6gico/matematico para
resolver situagbes-problema e um conhecimento consistente sobre 0
desenvolvimento humano com estudos de teorias psicolégicas que fundamentem
diferentes formas de aprendizagem.
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O docente devera adquirir competéncias cognitivas e relacionais que apdiem
sua aglo docente e que o torne capaz de trabalhar com criangas, com
necessidades educacionais especiais ou n&o, o que demanda um conhecimento
sobre sua vida familiar e social, considerando em sua definigdo os aspectos
subjetivos e sdcio-histéricos do seu desenvolvimento e aprendizagem.

Entendemos, portanto, que estudos de natureza filosofica, psicologica,
antropoldgica e socioldgica deverdo estar presentes na formagédo do professor para
o Ensino Fundamental.

Para as séries finais do ensino fundamental, a formagéo do professor sera
feita por areas especificas do conhecimento e se dara em consonancia com a
formacdo proposta para o professor do ensino médio, guardadas algumas
especificidades relativas a clientela, ao contexto social e as praticas didaticas.

Podemos anotar que o professor precisa assumir um perfil de intelectual
critico e reflexivo com capacidade de refletir sobre sua pratica pedagdgica,
evidenciar habilidades investigativas e dominio dos contetidos e das metodologias
adequadas ao ensino fundamental.

6.3. Formagao do professor da Educagao Indigena

A grande idéia defendida pelas sociedades indigenas € que se conte com
professores Indios para a construgdo da escola indigena diferenciada. Entendem
essas sociedades que cabe ao proprio indio, portanto, ao professor-indio, o papel
de protagonista e mediador entre culturas e sociedades distintas.

E reconhecida a complexidade dessa tarefa. Na condigéo de principal agente
da educagéo intercultural, o professor-indio experimenta uma fidelidade conflituosa
entre os conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes filosdéficas, politicas e
religiosas, préprias da cultura do seu povo e as provenientes da sociedade
majoritaria, aprendidas durante grande parte de sua vida. Cabe-lhe, por
conseguinte, a responsabilidade de desenvolver processos de reflexdo critica
sobre "as possibilidades de interagdo de diversos tipos de conhecimentos
interpretados e construldos na escola: os normalmente conhecidos como
Universais’, transmitidos pela instituicdo escola, e os conhecidos como ‘préprios’,
@linicos’ ou ‘tradicionais’, registrados, sistematizados e reinterpretados no processo
intercultural” (Referenciais..., 2001; p.11).

Esse processo pedagdgico requer um professor-indio que, dentre outras
Capacidades, demonstre:

]
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a. reconhecer-se e ser reconhecido como pertencente aquela
comunidade/sociedade indigena onde funciona a escola;

b. estar sensivel as expectativas e demandas da comunidade relativas a
educagao escolar de seus membros;

c. saber dialogar com as liderangas de sua comunidade, com pais e alunos;
d. comprometer-se com a aprendizagem dos seus alunos;

e. ter comportamento compativel com a organizagdo social e cultural da
comunidade e com suas regras e principios;

f. demonstrar interesse e desenvolver capacidades bilingies nas
modalidades orais e escritas no Portugués e nas linguas indigenas
maternas (quando estas sao faladas ou conhecidas);

g. tornar-se progressivamente um pesquisador, estimulador e divulgador de
produgbes culturais indigenas entre as novas geragdes e junto a
sociedade envolvente;

h. respeitar e incentivar a pesquisa e o estudo dos conhecimentos relativos a
sociedade e ao meio ambiente junto aos mais velhos - caciques,
liderangas e demais membros de sua comunidade;

i. tornar-se um lider capaz de mobilizar outros, a partir dos espagos
educacionais, para identificar, entender e buscar solugbes para o0s
problemas da comunidade;

j. ser criativo e participar de sua comunidade profissional, trocando
experiéncias com outros professores indigenas e ndo indigenas;

k. ser conhecedor e socializador dos direitos e deveres das sociedades
indigenas no Pais e no mundo;

l. participar do cotidiano da aldeia, dos eventos culturais e tradicionais do
seu povo;

m. aprimorar-se nos processos criativos, criticos, comunicativos, agindo como

mediador e articulador das informagdes entre seu povo, a escola e a
sociedade envolvente;
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n. relacionar a proposta pedagégica da escola a proposta politica mais ampla
de sua comunidade relativa ao presente e futuro; e

o. praticar no seu cotidiano a coeréncia entre a expressao verbal e a prética.

Para a normatizagdo do processo de formagédo dos professores indiggznas dg
Ceara (Tremembé, Tapeba, Jenipapo Kanindé, Potiguara, Kalabaga, Pitaguari,
Kanindé de Aratuba, Cariri) serdo considerados alguns aspectos importantes que

devem ser enunciados:

a. o entendimento de que a formagédo do professor-indio deve possibilitar a
construgdo da escola indigena almejada pelos povos do Ceara:;

b. ter como ponto de partida do curso o nivel de escolarizagéo do formando e
avangar no sentido da agao concomitante de formagéo geral x formagéo
docente, com referéncia na Educagdo Escolar Indigena especifica,
intercultural e bilingtie que as diferentes etnias buscam:;

C. a construgdo do curriculo diferenciado do curso, no processo, que,
amparando-se em permanente pesquisa sobre as especificidades culturais
de cada etnia, estrutura-se em torno de questdes ou problematicas
condutoras e da sistematizagdo das respostas encontradas que, por sua
vez, originam outras problematicas condutoras. A pratica da pesquisa
sobressai, portanto, como o instrumento de continua reflexao/intervencéo
sobre a pratica docente e de produgdo de conhecimentos: e

d. o reconhecimento de que a docéncia dos professores indios se pauta na
busca consciente e permanente de um ensino e uma aprendizagem
diferenciadas que fortalegam a identidade cultural de cada etnia e
contribuam para o desenvolvimento profissional de cada educador.

Esses aspectos sdo harménicos com as diretrizes nacionais sobre a formagéao
do professor-indio e pressupéem um curriculo diferenciado que permita integrar
Culturas, valores e interesses diversos.

Assim, a normatizagdo para a formagédo do professor-indio no Ceara, a
€xemplo do que se busca no Pais, devera orientar-se pelo estabelecimento de um
€Ix0 norteador que é o projeto pedagdgico dessa formagao, voltando-se para a
Construgéo de competéncias, como:
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a. elaborar curriculos e programas de ensino especificos para as escolas
indigenas;

b. produzir material didatico-cientifico que atenda as realidades trabalhadas;

c. disseminar conhecimentos préprios da sua cultura, contextualizando-os no
tempo e no espago geografico;

d. desenvolver um ensino bilingle;
e. conduzir pesquisas de cunho linglistico e antropolégico voltadas para:
- levantamentos da literatura indigena tradicional e atual;
— levantamentos étnico-cientificos;
— organizagao do acervo histérico das respectivas etnias; e
- levantamento sociogeografico da comunidade a que presta servigos; e

f. exercer uma lideranga circular que favorega o surgimento de liderangas
comprometidas com as causas indigenas.

Consubstanciando um processo de formagéo inicial e continuada, em servigo,
essa formagdo deve incluir, especialmente na parte diversificada, o conjunto de
saberes e procedimentos culturais produzido pelas sociedades indigenas (lingua
materna, crengas, memoaria histérica, saberes ligados a identidade étnica, as suas
organizagbes sociais do trabalho, as relagbes humanas e as manifestagdes
artisticas). Esses saberes compdem “a base conceitual, afetiva e cultural, a partir
c'ia qual se vai articular o conjunto dos saberes universais, presentes nas diversas
areas do conhecimento, estabelecendo o didlogo entre duas naturezas e de
significado social relevante, caso seja mediado por um processo de ensino-
aprendizagem de carater critico, solidario e transformador na agdo educativa”.

(CNE/CEB, PAR, n° 14/99).

Deve incluir modos proprios de transmissdo do saber indigena, configurar
Uma construg&o curricular livre de formalidades rigidas e um processo avaliativo
que rompa com todo tipo de seletividade, exclusdo e segregagéo social, pondo-se
a favor da construgdo do conhecimento, da reflexdo critica, do sucesso escolar e

da formagso global do ser humano.
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6.4. Formacgao do Professor da Educagao Especial

A formagéo de professores para a Educagdo Especial, hoje entendida muito
mais como a formagao do professor para a Educagdo Inclusiva, constitui grande
desafio para a efetivagdo de uma politica de inclusdo que garanta a
democratizagdo do ensino.

Para além do estabelecido pela LDB 9394/96 — art. 59 inciso |l e art. 62 e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Docentes, se faz necessaria
uma discussdo permanente, considerando as diferentes possibilidades de
organizagdo da escola, frente as novas exigéncias e configuragdes curriculares
que se impdem a partir da inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na sala de aula regular.

Nesse sentido, é indispensavel que todos os cursos de formagédo de
professores, do magistério de nivel medio as licenciaturas, contemplem
concepgdes tedrico-praticas adequadas a dar-lhes a consciéncia e as condigées
necessarias para que recebam, em suas salas de aula, alunos com e sem
necessidades educacionais especiais.

Essa formagdo deverd resultar em uma nova perspectiva produtiva e
proveitosa para a educagdo, a inclusdo social e a construgédo de projetos
educacionais comprometidos com uma educagao para todos, indistintamente.

Nessa perspectiva, a escola ndo pode mais se manter com a organizagéo,
curriculo e formas de atendimento inalterado, sob pena de acentuar cada vez mais
0 quadro de dificuldades, ou seja, permanecendo com ofertas educativas dentro de
uma perspectiva homogénea de atendimento a alunos com caracteristicas

diferenciadas.

Entendemos que é necessaria aos sistemas de ensino a elaboragédo de
propostas e politicas de agdo em que a diversidade seja considerada,
considerando o contexto epistemoldgico e cultural, para que, no correr dos tempos,
a diversidade e a diferenga possam substituir a homogeneidade e a uniformidade
que norteiam as praticas escolares, até agora.

~Sendo assim, a diferenciagéo do ensino devera estar relacionada a situagéo
didatica e aos direcionamentos sobre o sentido dos saberes trabalhados na escola
€ Sua utilizagdo. A forma de ensino tradicional ha de ser substituida por uma
Pedagogia de ateng&o a diversidade.
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Nesse sentido, ha uma série de orientagdes conceituais que podem
influenciar a formagéo dos professores em geral e a educagdo especial em
particular, ligada especialmente a questées de ordem académica, pratica,
tecnolégica, pessoal e social.

Para o éxito dessa formagao, o professor deve aceitar a diferenga como um
componente da normalidade, rompendo com preconceitos, observando sua propria
pratica a partir de um processo permanente de avaliagdo e reflexdo critica
compartihada. E necesséaria, também, a busca de respostas adequadas para o
atendimento as necessidades educativas dos alunos, bem como as da escola
como instituigdo aberta as diferengas e as mudangas, ajudando a criar e promover
atitudes positivas frente a diversidade.

6.5. Formagao de Professores para a modalidade da Educagdo de
Jovens e Adultos

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos,
emitidas no Parecer CNE/CEB, de 11/2000, tratam dos fundamentos e das fungées
da Educagéo de Jovens e Adultos, da sua base legal, da organizagao de cursos e
exames, das instituigbes publicas e privadas que ofertam essa modalidade de
educagdo e da formagado docente.

Nesse Parecer, a Educagéo de Jovens e Adultos é entendida como

“..uma divida social ndo reparada, para com os que nio tiveram acesso a
escrita e & leitura como bens sociais”, nessa perspectiva, ha uma perda da
presenga efetiva de pessoas na sociedade, dai sua fungdo reparadora,
equalizadora e de atualizagao permanente do conhecimento.

A Educagéo de Jovens e Adultos € vista como uma modalidade de Educagéo
Basica, nas suas etapas Fundamental e Média, sendo reconhecida como de direito
publico subjetivo a etapa Fundamental.

~ Vé-se, portanto, a importancia dessa modalidade de educacgdo para o Pais,
ainda marcado por altos indices de analfabetismo e por desigualdades sociais
evidenciadas pela marginalizagdo de pessoas que nao tiveram acesso 2 educacéo.

As Diretrizes apontam para uma politica de qualidade, a exemplo do que foi

Proposto nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, remetendo a formacgao
de professores as Resolugées CNE/CEB n° 1 e CNE/CEB n° 2.
)
o
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Propde uma formagéo de carater polivalente, que possibilite ao professor uma
agdo pedagogica adequada a essa modalidade de ensino dirigida para alunos,
trabalhadores ou ndo, com saberes de experiéncia que ndo podem ser ignorados,
quer na formagéo em servigo ou nao.

A formacgao especifica para a docéncia na Educagéo de Jovens e Adultos se
justifica pelo carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes curriculares
dessa modalidade de ensino, com exigéncia de um tratamento diferenciado a ser
dado aos contetdos e da utilizagdo de metodologias que possibilitem a mediagdo
didatica entre “os conteldos das areas de conhecimento e o universo de valores e
modos de vida dos alunos” (CNE/CEB, PAR, n° 04/98).

Portanto, o professor para o exercicio da docéncia na Educagéo de Jovens e
Adultos devera evidenciar conhecimentos especificos dessa modalidade de
educagéao, habilidades necessarias a um ensino multidisciplinar e polivalente, saber
trabalhar os contetidos utilizando metodologias que atendam as necessidades de
formagao dos alunos.

Esta € uma modalidade de ensino que exige uma formagéo docente na qual o
desenvolvimento curricular se efetive com base numa pratica pedagdgica que
favorega o desenvolvimento de competéncias necessarias a execugdo de um
processo de ensino e aprendizagem que considere as dificuldades inerentes a
esse trabalho pedagdgico.

A Educagd@o de Jovens e Adultos tem evidenciado, na sua organizagéo,
distribuicdo de tempo inadequado, desconsiderando completamente as condigées
em que o aluno chega a escola, curriculo sem significagdo para a vida desses
jovens e adultos. O ensino noturno tem sido responsavel maior pelos elevados
indices de evasdo e repeténcia da escola basica. E urgente e necessario que, na
formagdo de professores, se utilizem concepg¢Ges mais atualizadas sobre esta
modalidade de educagao.

Um forte elemento nessa reconceptualizagdo €, decididamente, o tipo de
professor que faz acontecer o0 ensino noturno ou a educagéo de jovens e adultos
trabalhadores. Por outro lado, até para forgar as condigées estruturais favoraveis
ao funcionamento eficiente desses cursos, hd que se contar com docentes
conscientes e comprometidos com a luta pela reestruturagéo dessa modalidade de
educagdo, desde a sua temporalidade a implementagdo de um novo “contrato
didatico” (PERRENOUD, 1999, p.53).

1/ :
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Desse modo, os cursos de formagao de professor para a Educagéo de Jovens
e Adultos precisam orientar-se nessa diregdo. De um lado, promovendo reflexdes
critico-construtivas sobre as praticas utilizadas no ensino noturno atual; de outro,
favorecendo a compreenséo de que as pessoas sdo capazes de aprender, sejam
essas pessoas estudantes profissionais ou trabalhadores; estudem durante o dia
ou a noite. Ha, contudo, que trabalhar a convicgdo da imprescindibilidade da agéo
diferenciada para atendimento dos jeitos, ritmos e condi¢des que fazem esses
alunos diferentes.

Assim, faz-se necessario que esses cursos integrem, de fato, teoria e pratica,
vivenciando o discurso:

a. da flexibilidade curricular como forma de adequagdo do ensino as

peculiaridades do aluno. E preciso que ao formando-professor sejam
possibilitadas oportunidades de uma pratica reflexivo-critica com foco
numa proposta curricular dindmica, interessante, criativa e adequada as
diferengas dos alunos;

da busca de aprofundamento do conhecimento de cada aluno, suas
limitagdes e potencialidades, histéria de vida e conhecimentos prévios.
Somente o discurso é insuficiente para o desenvolvimento das
competéncias que possibilitardo ao professor uma agdo docente bem-
sucedida nesse sentido:

da contextualizagdo do conhecimento trabalhado, justificando
teoricamente e demonstrando na pratica que essa contextualizagdo é
possivel e importante para dar sentido ao que se pretende seja aprendido;
e

de “formar profissionais capazes de organizar situagées de aprendizagem”
(PERRENOUD, 2001, p.11), em contraposi¢do & cultura do ensino sem
compromisso com a aprendizagem.

Nessa perspectiva, vale considerar o que diz Meirieu (1990) quanto a uma
formagdo docente em que sejam desenvolvidas, no professor, competéncias para:

considerar os conhecimentos como recursos a serem mobilizados;
trabalhar regularmente por problemas;
criar ou utilizar meios diversos de ensino;

negociar e conduzir projetos com os alunos;
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= adotar um planejamento flexivel, estando atento as necessidades de
adequacao que se fizerem necessarias; e

= praticar uma avaliagédo formadora em situagéo de trabalho.

Deve-se acrescentar que, para a formagéo do professor nessa modalidade de
ensino (inicial e continuada), faz-se necessaria a organizagao de um processo de
bases tedrico-metodolégicas que partam do conhecimento produzido pe!os
professores em suas praticas cotidianas e do exercicio de uma reflexdo critica
sobre elas. A formagdo continuada podera ser trabalhada na modalidade
presencial ou a distancia, garantindo a vivéncia de processos e n&o apenas de
produtos.

Vale ressaltar, ainda, que os curriculos de formagao desses profissionais
deverdo privilegiar o histérico da trajetéria e das experiéncias da Educagao de
Jovens e Adultos, as exigéncias efetivadas nos contextos nacionais e
internacionais e os contetidos das Diretrizes Curriculares Nacionais, contidas no
Parecer do CNE/CEB n° 11/2000 e nas normas especificas do Conselho de
Educacdo do Ceara, organizando-se materiais didaticos com a especificidade
pedagodgica propria para atender as exigéncias dessa modalidade de formagao.

6.6. Formacgao do professor do Ensino Médio

Apos a vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, o CNE discutiu com
diversos segmentos da comunidade académica, idéias que fundamentaram a
elaboragédo de Parecer n® 15/98, da Camara da Educagédo Basica, que trata das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio.

Referido Documento apresenta fundamentos estéticos, politicos e éticos para
um novo Ensino Médio no Pais, discutindo aspectos como a estética da
sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade.

O parecer define uma Pedagogia da qualidade, que deve ter como elementos
fundantes: identidade, diversidade e autonomia das instituiges, um curriculo
voltado para competéncias basicas, organicamente integradas e direcionadas para
uma formagéo geral e para a insergdo do aluno no mundo do trabalho.

Os elementos mencionados anteriormente devem ser considerados na
reconstrugdo do Ensino Medio e sé&o referenciais para novas propostas de

formagao de professores.
.. /rDmD

Rua Napoledo Laureano, 500 - Fatima - 60411 - 170 - Fortaleza - Ceara VV
PABX (0XX) 85 3101.2011/FAX (0XX) 85 31.01.2004
SITE: http://www.cec.ce.gov.br E-MAIL: informalica@cec.ce.gov.br

Digitalizado com CamScanner



GOVERNO DO ESTADO DO CEARA
CONSELHO DE EDUCAGAO DO CEARA
CAMARA DA EDUCAGAO SUPERIOR E PROFISSIONAL

Cont./Parecer N° 0546/2005

A nova proposta de Ensino Médio propée uma ruptura com modelos
marcadamente enciclopédicos ou economicistas, predominantes até os anos 1980,
quando ent&o surgiu a influéncia conteudista na organizagdo dos curriculos.

Portanto para atender aos novos padrées da docéncia no Ensino Médio, ha
que se considerar os valores mencionados nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (sensibilidade, igualdade e identidade) aplicando as
orientagées conceituais contidas na legislagdo de formagdo de professores
promulgada pelo CNE.

Para as instituicbes organizarem os curriculos a partir de pressupostos da
orientagdo conceitual Pratica/Reflexiva e da Teoria das Competéncias, faz-se
necessario que, na organizagdo dos projetos formativos, estejam explicitados:
processos de reflexdo na agdo, formas de desenvolvimento de competéncias
cognitivas, relacionais e psicomotoras nas dimensdes subjetiva e histérico/social,
nicleos tematicos pertinentes a area de atuagdo do professor (cédigos e
linguagens ou ciéncias da natureza e Matematica ou ciéncias humanas) estudos
sobre novas tecnologias educacionais, estudos teodrico/praticos sobre a
metodologia de projetos e de solugdo de problemas e exercicios de observagéo e
experimentacao, visando a desenvolver no professor/aluno praticas investigativas.

O professor sera pensado como intelectual critico e reflexivo, que devera
evidenciar conhecimento da pratica profissional da docéncia, sendo capaz de
refletir e analisar essa pratica em todas as suas dimensoées: politico/cultural, ética,
pedagogico/cientifica e estrutural; devera também compreender que ela ocorre
dentro e fora de ambientes institucionais, em contextos sociais com caracteristicas
diferenciadas, mas com um corpo comum de conhecimentos profissionais.

Para que esse perfil se consolide, os projetos de formacdo de professores
para o Ensino Médio deverdo desenvolver uma proposta curricular que possibilite
ao professor uma visdo ampla da area do conhecimento, escolhida para a sua
formagdo, um aprofundamento de conhecimentos especificos; selecdo de
metodologias que promovam aprendizagens de natureza teérico-pratica.

Os cursos de formagdo deverdo desenvolver uma agdo docente
Supervisionada, ao longo do processo formativo, sob a orientagdo de um tutor,
profissional experiente que critique e questione o saber da docéncia, os saberes de
formagao, os saberes das experiéncias do professor, aconselhando-o e orientando-
O na busca da aquisigdo das competéncias definidas no projeto de formagéo.

o)
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Sugerimos que o didlogo seja exercitado principalmente entre o
professor/aluno e seu tutor e os professores formadores, o que possibilitara a
aquisigdo de aprendizagens significativas.

Portanto, a formag&o do professor para o novo Ensino Médio brasileiro € um
desafio as instituicbes formadoras que devem romper com OS modelo§
excessivamente teoricos, anti-reflexivos, mecanicistas e conteudistas, que, por Sl
néo respondem as exigéncias de uma formagao Préatica na abordagem Reflexiva.

6.7. Formagao do Professor da Educagéo Profissional

O CNE promulgou o Parecer n° 16/99 sobre Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo Profissional de nivel técnico, elaborado por uma comissao
especial, considerando proposigées apresentadas por especialistas da area,
educadores, pesquisadores, representantes de trabalhadores e empregadores, de
universidades e de organizagdes do magistério.

Neste parecer, estd explicitada uma concepgdo da educagédo profissional
contida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, nos artigos 39 a 42,
que a concebe como “integrada as diferentes formas de educagéo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia” “conduzindo” ao permanente desenvolvimento de aptidoes
para a vida produtiva” a ser “desenvolvida em articulagéo com o ensino regular ou
por diferentes estratégias de educagédo continuada na perspectiva do exercicio
pleno da cidadania.”

Assim como no Ensino Médio, a Educagéo Profissional ao longo da histéria
da educagdo brasileira teve orientacdes conceituais diversas, marcadas por
principios assistencialistas ou economicistas e por uma desvalorizagéo acentuada
por parte das elites do Pais.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases, ela passou a ser discutida numa
perspectiva inovadora, valorizando-se sua importante contribuicdo para o
desenvolvimento social e econdémico do Pais; novos principios foram definidos
para a educagdo profissional de nivel técnico, tais como: articulagdo da Educagao
Profissional Técnica com o Ensino Médio, respeito a valores estéticos, politicos e
éticos, trabalhando, como no Ensino Médio, com a estética da sensibilidade, a
politica da igualdade e a ética da identidade, buscando a definigdo de
competéncias a serem adquiridas pelo aluno referentes a laboralidade.

Ha uma valorizagdo do exercicio da flexibilidade, da interdisciplinaridade, da
Contextualizagdo dos conteldos de ensino, da busca da identidade, de perfis
profissionais, da autonomia da escola e atualizagdo permanente dos cursos e do
Curriculos.

Add s
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Para fazer cumprir os objetivos da nova Educagéo Profissional no nivel de
formagdo inicial e continuada, técnica ou tecnoldgica, faz-se necesséria a
organizagdo de propostas de formagdo de professores, em diferentes niveis:
licenciaturas, programas especiais de formagéo pedagdgica, projetos de formagao
em servigo e cursos tecnoldgicos de graduagdo que agreguem no curriculo uma
formagdo pedagégica que desenvolva competéncias para a docéncia nessa
modalidade de educagao.

As diretrizes curriculares propdem, ainda, desenvolver no professor/aluno
espirito  critico, auto-estima elevada, firmeza e seguranga nas decisdes,
capacidade de autogerenciamento e capacidade de aprender a aprender.

Entendendo que a formagdo do professor da Educagédo Profissional deva
ser feita, preferencialmente, em servico e adequada a areas definidas no
anexo 07 da Resolugdo CNE/CEB n° 4/99, recomendamos que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Profissional sirvam de pardmetro para
a organizagdo de projetos de formagdo e que seja analisada a possibilidade de
adotar na organizagéo dos curriculos os pressupostos da orientagéo conceitual,
Pratica/Reflexiva e da teoria das competéncias, presentes no documento sobre a
formagéo de professores para a Educagéo Basica do CNE.

O Parecer CNE/CEB n° 16/99, citado anteriormente, ressalta que o professor
dos cursos técnicos deveria ter experiéncia profissional e preferencialmente ser
formado em servico. Nesse parecer, estd explicado que o professor devera
adquirir competéncias voltadas para o ensino de uma profissao, ter estudos sobre
a filosofia e a politica da Educagéo Profissional, ter conhecimento especifico de
sua area de atuagdo e saber estimular diferentes formas de aprendizagem que
promovam o desenvolvimento da autonomia, da criatividade dos alunos, além de
desenvolver uma consciéncia critica e comportamentos éticos.

Uma determinagdo de grande importancia na formagdo de professor
da Educagdo Profissional € torna-lo capaz do autodesenvolvimento, buscando
sempre o0 aprimoramento do trabalho docente, inclusive em equipes
interdisciplinares.

Portanto, utilizar pressupostos da orientacdo conceitual Pratica/Reflexiva e
da Teoria das Competéncias na organizagdo dos curriculos de formagao do
professor da Educagéo Profissional € uma opgéo que as instituigdes responsaveis
por este tipo de educagé@o poderdo assumir, buscando uma formagéo profissional
que torne o professor/aluno capaz de: “desenvolver a capacidade de articular,
mobilizar e colocar em agéo valores, conhecimentos e habilidades necessarias
Para o desenvolvimento eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza

do trabalho".
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No caso da agao docente, essas competéncias profissionais deverédo
possibilitar as condigées necessarias a laboralidade, sendo definidas a partir das
especificidades de cada area profissional.

7. A AVALIAGAO DOS PROGRAMAS DE FORMAGAO DE PROFESSORES
PELO CONSELHO DE EDUCAGAO DO CEARA - CEC

Atualmente no Ceara, o foco das preocupagbes que assomam OS
pesquisadores da qualidade do ensino ja néo incide sobre o “excessivo numero de
profissionais em exercicio letivo, sem a habilitagdo necessaria-professores leigos”.
O foco hoje € atraido pela abscissa onde se cruzam os vetores: pouquissimos
professores sem habilitagdo/maior nimero de professores com nivel superior de
formagao versus queda vertiginosa na qualidade do ensino/alunos iletrados em
cujo rendimento escolar grassa a dificuldade de oralizar, de ler e de escrever
textos.

Tais vetores sdo caracterizados por duas linhas que apontam para horizontes
contrarios. O de formagdo de professores é crescente/ ascendente; o do resultado
da aprendizagem discente é decrescente/descendente. Ambos avangam em
processo acelerado e se desenrolam num cendrio onde ndo se da énfase as
reflexées sobre a construgdo de uma escola que ultrapasse o “dar aulas”, que
respeite os educandos em suas diversidades e promova o seu direito a educagéo
pela via de um ensino qualificado e com significado social.

O quadro cartesiano descrito leva a uma urgente necessidade de avaliagéo
do perfil profissional dos egressos dos cursos de Formagdo de Professores
desenvolvidos até agora no Estado do Ceara. Essa avaliagédo devera considerar a
natureza, os processos e os procedimentos que dao forma aos referidos cursos.

Muitas vezes, tende-se a considerar determinados procedimentos como
exitosos e validos, pelo simples fato de terem sido cumpridos conforme o previsto
ou pela satisfagdo e envolvimento dos alunos, sem se atentar para a necessaria
articulagdo entre o que o formador ensina ou propde e o que o aluno (formando)
aprende ou deseja e necessita aprender. No caso em pauta, técnicas de seminario
(tdéo em gosto) e aulas expositivas sdo muito apreciadas pelos professores/alunos
e pelos formadores.

Muitos cursos adotam a pratica da apostila ou da cépia de pequenos textos,
justificando seu uso pela apreciagdo dos formandos em fungdo do seu tempo, do
seu desinteresse por leitura, do seu limitado poder aquisitvo e da omissao
institucional quanto a instalagéo de uma biblioteca com acervo especifico, mesmo

que minimo. &D
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Tais procedimentos, de conhecimento geral, confirmam e revelam
a valorizagdo de atividades e tarefas organizadas, de forma simétrica e
rotineira; sequenciais lineares, programadas em todos os sentidos (comuns as
turmas), centrados diretamente no desenvolvimento das proprias atividades e
dete'rTinac;c"Jes dos formadores e ndo nos processos de aprendizagem dos
cursistas.

N&o se atenta para o fato de que o professor/formando, assim como 0S Seus
alunos, também possui uma psicogénese de aprendizagem. Seus esquemas
superiores de pensamento, também sdo alvo de interferéncia da sua esfera
dramatica e do seu universo simbdlico, fatores que os tornam distintos uns dos
outros. Cada professor/cursista € um sujeito (epistémico/pensante mas, também,
desejante e suspirante), singular e Gnico, necessitando de uma visdo singular do
formador. A didatica, portanto, deve ser diversificada.

Esquematizar as propostas pedagogicas e as ‘ementas programaticas”
destinadas a pré-profissionais do e para o magistério néo é tarefa tdo simples,
porque o tempo de aprendizagem de uma nogédo e a extensdo de um projeto, néo
podem ser previamente estabelecidos, uma vez que exigem freqlientes ajustes
(ementas precisam ser emendadas), inclusdo de novos recursos didaticos,
adequados ao grupo e a cada cursista.

Impera, nesses cursos, um emaranhado conceitual com respeito a
aprendizagem, geralmente confundido com ensino ou mera instrugéo.

Pedro Demo advoga a idéia de que em todo curso de formagéo de professor
seja mister priorizar o desejo e a necessidade de perceber a pesquisa como
ambiente da aprendizagem reconstrutiva politica. Sua falta faz com que, no
processo de formagdo, a aprendizagem decaia para mero ensino. Vé, o autor,
nessa falta, o motivo da escusa de ler dos professores. Ndo é o caso de se esperar
que o egresso dos cursos aqui referenciados adquira o perfil de um "pesquisador
profissional” que produz sistematicamente o conhecimento, mas sim de um
“profissional pesquisador” que usa a pesquisa como propedéutica de seu saber
pensar, de seu saber conceituar. (DEMO, Pedro, 1998. A LDB/1996 e o0s
Profissionais da Educagao) .

Ao adjetivar a aprendizagem do formando-professor com a expressdo
reconstrutiva politica, 0 pensador citado refere-se ao propésito ético-politico da
atuacdo do professor, que é considerado componente intrinseco da aprendizagem,
por ser esta uma habilidade humana e social, ndo eletrénica ou apenas técnica.

W/
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De par com a fung&do remunerada do trabalhador/educador, caminha a fungao
social e ética de um cidaddo mediando a educagéo de outro cidad&o. E mister que
nesses cursos nédo se formem, apenas, educadores com a sindrome do “sujeito de
direitos”. E disso que resultam: a insatisfagdo com a propria profiss&o; a indoléncia
intelectual que aborta o prazer e a pratica de ler, de refletir e de se avaliar. Dal
também resulta a resisténcia a inovagdes, consideradas modismos e, portanto,
negando o valor da pesquisa e das descobertas cientificas; ao planejamento e a
analise dos indicadores de aprendizagem de seus alunos.

E comum ouvirmos soliléquios criticos & propenséo instrucionista dos cursos
de Pedagogia e similares da atualidade, fixadas no “treinamento” de fora para
dentro e marcada pela idéia de ensino. Vale apenas lembrar em que em cursos de
formagdo de professores a énfase nos textos tem sido questionada provocando a
fragmentagao do conhecimento.

O aprender e do n3o-aprender de nossos alunos dependem diretamente da
opinido do professor (mesmo n&o explicita) sobre coisas como: o que € uma
escola, 0 que é uma sala de aula, 0 que é uma crianga, 0 que é um conceito, o que
é um juizo, o que & linguagem e de que forma esta se liga a realidade, o que é
individualizar, o que é classificar, o que é pensar, o que € compreender, apreender,
aprender e conhecer? Ndo sera que temos, neste rol, conceitos que precisam ser
mais bem trabalhados nos processos de formagdo de professores?

Isso pede uma reflexdo sobre os conceitos e preconceitos que vém a tona
nas conversas entre professores, quando o assunto é o resultado das pesquisas

do SAEB/MEC.

A aceitagdo do fracasso escolar, como natural, € uma poderosa estratégia de
desculpas praticada largamente por conta de sua concluséo: “se nédo podemos
lutar contra a natureza das coisas, ndo temos culpa..." Pobreza, fome, familias
desestruturadas sdo desculpas carregadas de preconceitos que saem fortalecidos
dos cursos de formagéo, e s@o denotativos de uma notéria ignoréncia do poder da
didatica e da mediagdo profissionalizada do educador. Do ponto de vista de uma
descrigdo do processo cognitivo humano, as duas grandes formas que esses
preconceitos assumem e que resultam na naturalizagao do fracasso escolar séo as
posturas docentes marcadas forte e historicamente pelo que parece ser um modelo
empirista € um modelo inatista na explicagao da aprendizagem humana. Perdura a
certeza de que "nada estd no intelecto que ndo tenha passado por nossos
sentidos" e, portanto, conhecer é um processo natural no qual o sujeito, a partir_do
contato com a variedade das coisas, abstrai delas o conhecimento. A didatica

mediadora, portanto, ndo exerce muita influéncia. Na posigao inatista, as coisasi'(a)

Le
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ocorrem de modo diferente, embora seja mantida a idéia de uma naturalizagdo do
fracasso. O sujeito é visto como tendo sua capacidade de aprender determinada
pelo estoque de inteligéncia que ele recebe ao nascer, por sorte, na loteria da
natureza. E, por isto, surgem as afirmagées de que certas pessoas tém mais
facilidade ou menos facilidade de aprender.

Os professores, porém, mesmo os egressos dos Cursos de Formagdo em
pauta, ndo tém clareza quanto ao fato de que tais posturas marcam o seu fazer
docente, pois ndo distinguem uma e outra postura didatica, ndo apresentando
facilidade de discorrer sobre o assunto. Isto, também pode ser caracterizado como
fracasso escolar; sdo questées que merecem reflexao.

Neste sentido, faz-se necessaria a capacitagdo de profissionais para o
exercicio da avaliagédo, na qual a clareza dos objetivos tragados e o envolvimento
dos responsaveis pela agdo a ser avaliada tomam foros de relevancia e de

termémetro dos resultados esperados.

Dependendo da condugdo do processo, a avaliagdo dos programas de
formagdo dos professores pode levar a resultados significativos ou a respostas
sem sentido. Para garantia de sua eficacia, os avaliadores devem assumir algumas
atitudes substituindo notas por anotagées, atitudes veladas pela transparéncia e a

imposigdo pela negociagao.

A avaliagdo assim procedida atende a expectativa de que o seu enfoque
reside no uso de seus resultados e que o seu desenvolvimento deve ser articulado
substancialmente para a transformagéo e o aperfeigoamento de seu objeto.

Portanto, no foco da avaliagéo dos cursos de Formag&o de Professores esta a
obrigagdo social e ética das instituicGes formadoras de prestar contas do resultado
dos cursos a populagdo, ao Governo e as agéncias formadoras.

Tem sido pratica neste Conselho de Educag&o, avaliar os cursos de
Formagdo de Professores para proceder ao seu reconhecimento. E de importancia
fundamental que as instituigbes promovam uma avaliagdo interna desses cursos,
cabendo a este referido Conselho exercitar o regime de colaboragdo com os
conselhos municipais de Educagéo, secretarias de Educagdo do Estado e dos
municipios, e outras instituigdes interessadas na qualificagdo de professores para a
rede estadual e municipal de ensino.

Os principios norteadores da avaliagdo propostos por este Conselho de
Educagao s3o: utilidade, viabilidade, ética e precisio.
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A esses principios devem-se agregar algumas questdes fundamentais:
0S Cursos
a) atendem as necessidades de informag&o de seus usuarios?

b) sédo realistas, abrangentes, alcangéveis e coerentes com o que se
propdem?

c) sdo regulamentados legalmente e cumprem o proposto ao ¢érgéo
regulador?

d) Os formadores tém clareza quanto aos objetivos e competéncia quanto
aos conteldos?

Para atender a esses principios e essas questdes, € preciso estabelecer um
processo de avaliagdo de natureza qualitativa que permita captar as
transformagées ocorridas no aluno, futuro professor, que o tornardo apto ou néo, a
desenvolver uma pratica profissional adequada aos objetivos do nivel de ensino
em que leciona.

Portanto, € um processo que exige um envolvimento de avaliadores e
avaliados, considerando valores e determinagdes sociais e culturais que néo
poderiam ser descobertos por uma visdo simplesmente quantitativista. A avaliagdo
a ser procedida deve, portanto, considerar a dimenséo sécio-antropélogica da
formagédo tendo em vista os fins aos quais se destinam os cursos, o lugar que
ocupam, na sociedade, e os cursistas como sujeitos do processo educacional.

Em assim sendo, este Conselho de Educag&o recomenda que as instituigées
que desenvolvem cursos de formagéo de professores considerem como relevantes
as seguintes sugestdes referentes ao processo de avaliagdo desses cursos:

a) preocupagdo com O processo de exame de ingresso estabelecendo
modelo mais objetivo de avaliagdo das competéncias basicas necessarias
ao estudante no ensino superior;

b) criagdo de modelo de avaliagdo externa para exame da qualidade do
curso a partir dos resultados no aluno;

C) preocupagéo com a formagéo da equipe de avaliadores;

d) realizagdo de entrevistas, aplicagdo de questionarios a serem enviados a
instituicdes  estaduais e municipais (CMEs e SMEds) e aos
professores/alunos, envolvendo-os no processo, seguramente serdo
instrumentos eficazes de avaliagéo; Vi
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e) realizagdo de entrevistas com os professores formadores, estimulando 2
auto-avaliagdo como orientadora do processo de ensino e aprendizagem,

f) andlise do Projeto Pedagégico dos cursos complementada por
verificagées in loco, constatando a coeréncia entre o proposto e 0
efetivado;

g) organizagdo de coleta de dados por amostragem, realizada antes, durante
e apos o processo de formagao;

h) realizagdo de encontros para discusséo dos resultados de avaliacdo com a
comunidade onde os cursos se realizam;

i) organizagdo de seminarios de hetero-avaliagdo entre as diversas
coordenagdes dos cursos descentralizados, isto é, fora da sede da
mantenedora; e

j) realizagdo de pesquisa sobre a necessidade do ensino frente 4 demanda
de professores formados na comunidade e a necessidade dos sistemas de
ensino.

Assim procedendo, as instituicdes estardo desenvolvendo um processo
interativo de avaliagdo, suscitando a possibilidade de afinar os cursos de formagéo
de professores as necessidades dos sistemas de ensino do Ceara e da sociedade
como um todo.

8. VOTO DOS RELATORES

Considerando o exposto como fundamental para a orientagdo conceitual e
metodologia das propostas de Formagédo de Professores para a Educagao Basica
no Estado do Ceara, somos favoraveis a aprovagdo deste Parecer que define
diretrizes para essa formagéo considerando, também, as especificidades das
instituices do Estado.

9. CONCLUSAO DA CAMARA

Processo aprovado por unanimidade pela Camara de Educagéo Superior
e Profissional.

10. DECISAO DO PLENARIO

Por unanimidade, o Plenario aprovou a decisdo da Camara.
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Sala das Sess6es do Conselho de Educagdo do Ceara, em Fortaleza, aos
14 de setembro de 2005.

lRECELE CALIOPEYEITINHO
Relatora / Presidente da Camara da Educagdo Superior e Profissional

Ao, e n—

ADA PIMENTEL GOMES FERNANDES VIEIRA
Relatora

FRANCISCO DE ASSIS MENDES GOES
Relator

LINDALVA PEREIRA CARMO

Relatora
l' —
dor de Teolore
LUIZA DE TEODORO VIEIRA
Relatora

| ——
MARTA CORDEIR& ERNANDES VIEIRA
Relatora

GUAR#C{ BARROS LEAL
Relatora /Presidentd -CEC
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